
Mayo, 1944

	

Número 5

NUEVA ERA
SUMARIO

Página

Editorial :

	

Intervención del maestro en los proble-
mas educativos	 1

El Sentido Común y el Maestro.
Por el Lcdo. Benigno T. Argote	 3

Notas de Lenguaje.
Por el Lcdo. José del C. Luzcando M	 7

Situación Hogareña del Niño . Escuela Mixta de Soná 9

Circalar enviada a los Directores de la Provincia
Escolar de Taboga	 11

Comentando Errores.
Por el Prof. Mario J . Molina P	 15

Las Cinco Vocales y las Consonantes M y S.
Hersilia R . de Argote	 19

Higiene Mental.
A cargo de T. R. Céspedes	 22

Los decimales como uno de los más importantes te-
mas en la enseñanza de la aritmética.
Por el Lcdo. Víctor M . Dosman	 24

Breves comentarios sobre las actividades del Centro
de Colaboración "Cirilo J . Martínez", de la
Prov. Escolar de Taboga	 28

La Lealtad del Hombre Libre, de Lectura para -
Maestros	 . . . .	 °°	 °	 29

Voces de aliento :	 31

En torno a la Estabilidad	 Cubierta 3

REVISTA DE ORIENTACION EDUCATIVA Y CULTURAL



NUEVA ERA
(REVISTA DE ORIENTACION EDUCATIVA Y CULTURAL)

COLABORADORES Y SOSTENEDORES

DIRECCION:

MIGUEL MEJIA DUTARY
TEMISTOCLES R. CESPEDES
FEDERICO A . VELASQUEZ

COMISION DE PRENSA:

BENIGNO T. ARGOTE
RUBEN O. ORO
JULIO PINILLA CH.
EZEQUIEL VALDERRAMA F.
EDUARDO RITTER A.

BERTA Q . DE MOSCOTE
JOSE DEL C . LUZCANDO
OVIDIO A . DE LEON
JULIO C. GARIBALDO
VICTOR M. DOSMAN
BERTA ARANGO U.
HIGINIO VASQUEZ C.
GERARDO CORDOBA
OTILIA DE TEJEIRA
JULIO VERGARA
BENILDA R. CESPEDES A.
RAFAEL MOSCOTE
PEDRO AYALA D.
JOSE A . VERGARA
RAQUEL DELGADO
MANUEL A. RIOS

FINANZAS:

PABLO T . CALVO
MARIO J . MOLINA P.

PROPAGANDA:

ENRIQUE A. KARLSSON B.
ESILDA PEREZ MIRO
ALCIDES MORALES B.
RAFAEL MARTIN

JOSE M. MORENO
RICARDO M. LASSO
MODESTO SOLIS
MIGUEL A. TRUJILLO
EUSEBIA DE MEDINA
JOSE DE LA C . MELO
ELIGIO SALAS
PEDRO J . MERIDA
VICTOR GOMEZ
VICTOR C. URRUTIA
NARIÑO RIVERA C.
NICOLAS PETERS
VICENTE BAYARD
ISMAEL GARCIA
JOSE DE LA R . PERA
NATIVIDAD CARRERO

Aceptamos la colaboración de todas aquellas personas interesadas en loe

problemas culturales y educatIvos del pais.

Toda correspondencia en relación con la Revista debe dirigirse al apartado:

1410, Panamá, R . P .



NUEVA ERA
Revista de orientación educativa y cultural.

APARTADO 1410

AÑO 10i

	

PANAMA, MAYO DE 1944

	

N^ 5

EDITORIAL

INTERVENCION DEL MAESTRO EN LOS

PROBLEMAS EDUCATIVOS

Hemos sostenido que hace falla en rutestro país definir con cla-
ridad cuáles son los propósitos generales y especificas que persigue la
educación de tal modo que su esclarecimiento oriente toda la labor
gubernamental, que no sólo la escuela educa, y dirijamos nuestras
energías hacia los fines propuestos.

No se puede permitir por más /lempo que se nrurrlenga una escue-
la exlremadmnenle verbali.sla, memorista e inútil, que no se sabe hacia
donde se dirige, donde se aprenden ¡michas canas innecesarias g se
dejan de enseñar otras verdaderamente útiles : las que el individuo
en su vida diaria necesita para entender bien los problemas de la cul-
tura . Usamos aquí el término cultura queriendo significar las dife-
rentes actividades que el hombre realiza en su vida social.

Al emprender la larca de esbozar la política educaíiva debernos
recordar que en ella deben participar en primera línea los educado-
res, que por la circunstancia de su preparación profesional, conoci-
miento de los problemas, su entusiasmo y su responsabilidad en el
desarrollo de la teoría educativa están en la mejor capacidad de
brindar su valioso aporte en el entendimiento de los vilale .s aspectos
de la educación nacional.

La adecuada solución de los problemas sociales, y en especial los
de la educación serán siempre mejor enfocados cuando se deje opor-
tunidad a la sana y libre expresión de las ideas y se considere que los
educadores son en realidad elementos conscientes capaces de contri-
buir efectivamente en la enunciación y desarrollo de la ideología
educativa .



Siendo la educación una función social la responsabilidad, en su
orientación y en la forma como se conduzca no debe ni puede limi-
tarse a las "autoridades del Ramo". El concepto de "la autoridad"

no cabe en la educación . El "yo quiero" , "yo ordeno" , "yo exijo" no
son los términos apropiados que dan a entender la función amplia y
el espíritu de cooperación y crítica aceptable en la educación.

Y nosotros hemos caído en este lamentable error, hasla el pinito
en que los maestros de las escuelas primarias, y secundarias y aún los
profesores de la Universidad han sido convertidos en elementos, de
segundo orden, que sólo ejecutan pero a quienes no se consulta real-
mente cuando elaboran planes.

En educación la autoridad es una conquista de quienes debido a
su dedicación, dinamismo, inteligencia para apreciar las cosas, buen
tacto, condiciones morales, preparación profesional, merecen el res-
peto de los demás, no importa que posición ocupen. No son sinóni-
mos en este campo POSICION y AUTORIDAD.

Creemos que no sólo es un derecho, sino un deber el que los maes-
tros participen con mayor responsabilidad en las labores educativas.

Bien vale la pena que bajo los auspicios del Ministerio de Educa-
ción se den los pasos para la realización de un Magno Congreso Edu-
cativo en que participen educado r es, sociólogos, representarles obre-
ros y campesinos, de donde salgan los lineamientos básicos de la

educación de Panamá.

SALUDO AL NUEVO MINISTRO
NUEVA ERA, órgano creado y sostenido .por un grupo de educadores para

promover y defender la renovación de la política educativa nacional a base
de la comprensión cla r a de nuestros problemas, se complace en presentar su

más respetuoso y cordial saludo a] nuevo Ministro de Educación Lcdo. José

Isaac Fábrega, con quien espera cooperar en la promoción del mejoramiento
de las condiciones educativas del país.
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EL SENTIDO COMUV Y EL MAESTRO
Por eei Lcdo . BENIGNO '1' . ARGO'rB:

'Todos los maestros estarnos
empeñados en el desarrollo nor-
mal de los educandos y nos ape-
na el encontrar una gran canti-
dad de alumnos que tienen difi--
coltadcs en clase. La mayor sa-
tisfacción, espjritual para el
maestro es la de que sus alumnos
no fracasen y ello, de paso, le
trae mayores comodidades en su
labor. Sin embargo, aun maestros
buenos se desesperan cuando un
cúmulo de circunstancias estan-
can su labor, cn vez de analizar
con la mayor serenidad algunos
motivos de Lid situación para ata-
carlos científicamente. Y no es
por falta de voluntad, sino por-
que a veces se nos pasan detalle s
escondidos en el hábito general
ele rulinizar las fornias de pensa-
miento y los métodos de trabajo.

1sn umi deseo de determinar al-
gunas de las causas primeras que
conducen al estudiante a la cade-
na desalentadora ele fracasos, he
Mallo algunas investigaciones en
la escuela primaria y en la se-
cundaria y me ha llamado ~pode-
rasamente la atención la frase:
'' Eso es de sentido común" . Y nmás
todavía, un gran número de maes-
tros que no la dicen la piensan y
su actuación revela la existencia
de una apreciación simplista del
"sentido común" clel alumno co-
ano base necesa ria y suficiente
para la comprensión.

Qué es el sentido colu nt? 1?s el
producto de la` facultad que posee
todo ser racional normad para in-

lerprelarla experiencia y regular
sus reacciones conscientes a los
estímulos futuros conocidos . No
es, ni puede ser, la facultad de
reaccionar acertadameale ante
estímulos desconocidos. La inte-
ligencia hace posible el sentido
común, pero éste no puede existir
sino después de la experiencia. Es
commún porque lodo ser inteligen-
le lo adquiere en mayor o menor
grado, con o sin la educación
formal, pero no es retbuenle co-
atún si se considera que sus gra-
dos y modalidades dependen de
los grados y modalidades de la
experiencia.

La inteligencia es innata, pero
el "sentido común " no lo es. Ll
recién nacido uo se Ita formado
ningún "sentido" todavía y co-
mienza a formarse el sentido de
las cosas y sus relaciones desde
que al venir al tumido entra en
el campo de las experiencias . Se
forma poco a poco, no uu "senti-
do" sino varios "senlidos'' de
grado y amplitud variable . Es-
Irielamente hablando, el "sentido
común " no existe, y lo que existe
son aprendizajes . Es un exore gra-
ve, pues, depender del sentido co-
mlltn en la enseñanza,

Un hombre ignorante, pero que
ha pasado su vida en los Trabajos
del campo, tiene el sentido de las
distancias, el sentido de la hora,
el sentido de las condiciones at-
mosféricas, el sentido de una can-
tidad increíble de fenómenos fí-
sicos, químicos y naturales en ge-
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peral ; el científico (le laboratorio
tiene el sentido matemático de
esos fenómenos. El hombre del
campo "siente" cuando habrá llu-
via, viento o sol ; el hombre deL
laboratorio necesita leer sus apa-
ratos para predecir el tiempo . 'Pa-
ra el hombre del campo son de
"sentido común " un sinnúmero
de problemas de labranza y ga-
nadería; el hombre de la ciudad
no tiene "sentido común " a este
respecto . El pintor, el escultor, el
ingeniero, el arquitecto, han desa-
rrollado el sentido de las propor-
ciones objetivas ; el músico y el
poeta, el sentido de las proporcio-
nes subjetivas . El médico ha de-
senrollado el sentido fisiológico;
el educador el sentido psicológi-
co, etc. Ninguno de esos "senti-
dos" es, sin embargo, el conoci-
miento aislado ; es el resultado de
conocimientos relacionados . El
llamado "sentido común" es,
pues, relativo y engañoso.

Sentado esto, regresemos al
maestro y su dependencia del
"sentido común" . hay una varie-
dad ele situaciones complejas que
parecen al maestro sinirplísimas.
Esta apariencia de simplicidad es
el producto de su preparación su-
perior al campo de aprendizaje
del alumno, condición que le ha
hecho olvidar el cúmulo de de-
talles con que su proceso de
aprendizaje le llevó a ciertos há-
bitos cíe pensamiento . Porque
existe un fenómeno psicológico
responsable de esta situación, y
es que en el aprendizaje perfecto
surge espontánea la reacción co-
rrecta sin detenerse a pensar en
las reglas que la sustentan . Es
frecuente en la persona educada
el saber las cosas habiendo olvi-
dado por qué son asi .

Hé ahí una razón de peso para
la especialización en la enseñan-
za . Una cosa es estudiar para sa-
ber y aplicar el aprendizaje y
otra muy distinta, estudiar para
enseñar . El maestro debe reestu-
iliar lo que sabe con miras ahora
a investigar el proceso por el cual
llegó al conocimiento y los pasos
graduales del desenvolvimiento
intelectual . Cuando a él le ense-
ñaban ortografía se sirvió (le re-
glas para dominar la escritura,
pero sólo llegó a dominarla cuan-
do no tenia que pensar en la re-
gla para escribir bien . Es induda-
ble que el diagnóstico sobre el
aprendizaje no puede basarse si;
no en este resultado, pero qué ha-
bría sido ele él si por medio de
dictados y más dictados, sin base
comparativa alguna y sin cone-
xionesy similitudes hubiera te-
nido que memorizar la escritura
de todas las palabras del diccio-
nario! El alumno no está final-
mente obligado a recordar las re-
glas, pero el maestro siempre de-
be tenerlas presentes . Allí está la
diferencia : el alumno sabe orto-
grafía para escribir y el maestro
la sabe para enseñar.

Se ha hablado bastante del fra-
caso en la enseñanza de las per-
sonas muy preparadas en algu-
nas materias y éstas han critica-
do a sus inculpadores por ello.
Ambos grupos tienen razón. Se
cae con frecuencia en el error de
que el conocimiento de una ma-
teria es suficiente credencial pa-
ra enseñarla ; pero se generaliza
peligrosamente en el sentido de
que es preferible la preparación
estrictamente necesaria en la ma-
teria misma de la enseñanza . In-
dudablemente, es mejor el domi-
nio de la materia, y el dominio
supone el conocimiento de los
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aspectos superiores y elementales
de la materia, los fundamentos
de cada unidad de aprendizaje y
la fácil determinación de los es-
collos en el crecimiento gradual
de la educación.

Volvamos ahora a la médula de
estas consideraciones . No debe ol-
vidar el maestro que su aprecia-
ción de simplicidad de los pro-
blemas tratados que a él le pa-
recen de "sentido común" es muy
relativa. En todo momento debe
percatarse de que el alumno tiene
la preparación básica para cap-
tar la nueva enseñanza y es capaz
de llegar a ella por un proceso ló-
gico inductivo y deductivo propio.
Debe cuidarse de las memoriza-
ciones peligrosas que son una re-
petición inconsciente del texto.
No debe recriminar, despreciar o
abandonar al grupo—el más inte-
ligente—que repudia esta memo-
rización sencillamente porque no
entiende ; y debe investigar, en
fin, qué grado de complejidad
presentan al alumno planteacio-
nes simples para el maestro.

Entre las muchas frases y ora-
ciones que he visto en cuader-
nos de los niños, recuerdo esta
expresión que me sorprendió no-
tablemente en un cuaderno de
Tercer Grado : "Las hojas hacen
en la planta el papel de pulmo-
nes. Durante el día absorben car-
bono y botan el oxígeno y por la
noche absorben el oxigeno y bo-
tan el carbono" .

Naturalmente, pregunté al niño
que memoribzaba eso para repe-
tirlo a su maestra, el significado
de semejante expresión . No lo sa-
bía ; su maestra no lo había ex-
plicado me dijo. Me di cuen-
ta de que la maestra sí había
tratado de explicarlo, pero

como si hablara con perso-
nas que supieran el sentido de
"papel" y hubieran estudiado
previamente los pulmones y su
función de oxigenación de la san-
gre. Para la maestra aquello era
ele "sentido común" ; para los ni-
ños era un galimatías . Papel? Una
lámina delgada y débil que sirve
para envolver o para escribir.
Carbono o carbón? Un trozo de
materia negra que se usa para co-
cinar . Y oxígeno? Bueno, esto es
la luna . . . No resisto el impulso
de agregar, aunque no se relacio-
ne con el tema, que la compara-
ción es inconveniente . Los pul-
mones no absorben carbono y
desprenden oxígeno durante el
día. Por fortuna los niños no en-
tendieron nada.

Para muchas 'amas de casa pa-
rece de sentido común abrir una
lata de leche evaporada con dos
perforaciones pequeñas en los ex-
tremos de un diámetro de la tapa,
porque con una sola no sale el
contenido. Dadle la lata a un ni-
ño o a un adulto ignorante que
nunca la hayan visto abrir . 1 .e ha-
rá una perforación y después de
batallar por largo rato sin obte-
ner que el líquido salga, concluirá
por hacerle una perforación enor-
me o quitarle la lapa en redondo.
Es que para idear los dos aguje-
ros se necesitan más conocimien-
tos de los que la generalidad
cree.

He visto pretender enseñar a
los niños la regla de tres con el
empleo de las fracciones cuando
apenas saben distinguir un que-
brado y conocen algunas reglas
mecánicas para operar con ellos.
Esto es sencillamente un crimen,
pero para algunos el raciocinio
correspondiente es de una simpli-
cidad asombrosa . No se han dado
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cuenla ele que para ello bay que
dominar la teoría ele las propor-
ciones . Es por eso recomendable
conto primer paso en la escuela
primaria el método de la reduc-
ción a la unidad . No es que sea
imás lógico, pero es más meLodo-
lógico por más psicológico . Y a
fin de encolas, lo lógico en la en-
señanza es lo psicológico, aun
cuando a veces no se conttrnie a
la lógica formal del pensamiento
adulto.

Habrá algunos alumnos que
con el dominio del método de re-
ducción a la unidad para la re-
gla de tres descubrirán el-método
de las fracciones ; habrá otros que
todavía necesitarán que se les en-
señe . No creo necesario exigir el
último en la escuela primaria . Es
preferible que cada niño use
aquel de los dos métodos que le
sea más comprensible.

I'or el canino ele los ejemplos
podría extenderme en forma in-
conveniente para este artículo;
ellos abundan tacto en la escuela
primaria como en la secundaria .

Pero lo estimo innecesario . Es-
tá despertada la inquietud por el
problema central y cada maestro
podrá descubrir tusa multiplici-
dad y variedad de circunstancias
semejantes si se detiene a inves-
tigar en las diversas asignaturas,
o si por lo menos presta atención
al asunto en su preparación de
cada clase.

Ello es fundamental, porque en -
cierra uno de los sectores del
desarrollo fácil y gradual cíe la
educación . llay que desconfiar de
las frases engañosas : " ello es de
sentido común", "esto es muy
simple" "esto es demasiado fá-
cil". Tal desconfianza, no obstan-
le, es para la propia apreciación
del maestro y no supone llevar a
la mente del estudiante que el te-
ma es difícil . Este debe lener con-
fianza en sí mismo y llegar a la
convicción de que hada es muy
fácil ni muy dificil siempre que
el aprendizaje sea sistemático y
bien orientado como obra (le co-
laboración entre los dos interesa-
dos : el aluno y el maestro.

HONROSA DISTINCION
tos miembros sostenedores y colaboradores activos de "NUEVA ERA"

han sido distinguidos recientemente con los nombramientos de Rector y

Vicerrector del Instituto Nacional . Son ellos los Profesores Rafael E.

Moscote y Miguel Mejía Dutary, elementos destacados de nuestra intelec-
tualidad y a quienes la juventud panameña mira con verdadero respeto y

simpatía dignos de auténticos educadores . "NUEVA ERA" confía en que

los nuevos directores del Instituto darán a este la orientación democrática

indispensable para ponerlo a tono con el presente . Es ésta la primera opor-

tunidad que se da a los nuevos elementos para actuar de acuerdo con su

ideología.
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NOTAS DE LENGUAJE
Por el Lcdo . JOSE DEL C. LUZCANDO M.

La nomenclaturas de los tiempos:

Haciendo un poco de historia
recordaremos que nuestros prime-
ros gramáticos no hicieron más
que imitar los modelos latinos, y
por consiguiente, la nomenclatu-
ra de los tiempos de la conjuga-
ción española fué una trasplanta-
ción de las formas verbales lati-
nas.

La Academia Española de la
Lengua se acogió a ella y la man-
tuvo por mucho tiempo ; pero a
medida que el idioma fué evolu-
cionando se hizo indispensable
una revisión del sistema. Fue Don
Andrés Bello el primero que de-
mostró que las necesidades expre-
sivas de nuestra lengua no se ajus-
taban a los patrones latinos e ideó
una nomenclatura que provocó
una revolución en los estudios del
idioma, poniendo de relieve mu-
chos aspectos que hasta entonces
habían pasado inadvertidos. Este
aporte de Don Andrés Bello hizo
avanzar notablemente las inves-
tigaciones filológicas en este sen-
tido.

La Academia, a partir de la edi-
ción de 1917, acogió muchas de
estas innovaciones como se ad-
vierte en las ediciones de su gra-
mática posteriores a esta fecha.
Preparó una nomenclatura cuyas
denominaciones académicas de
los tiempos, se han difundido más
tanto en la península como en la
mayor parte de los países his-
panoamericanos.

Apesar de que Don Andrés Be-
llo tuvo novedad y acierto en la

denominación de los tiempos, no
tuvo así la suerte de que pudiera
difundirse su nomenclatura en
España y en los países de habla
española donde tiene una difusión
muy desigual.

La nomenclatura de la Acade-
mia tiene la ventaja pues, de ser
internacional, es la misma del
francés, del inglés, etc ., etc.

Sería conveniente que los maes-
tros de primera y segunda ense-
ñanza se familiarizaran más con
ella y la pusieran en vigencia por
ser más general ; de esta manera
salvaríamos muchas dificultades
a los alumnos que tienen que es-
tudiar lenguas extranjeras . Estas
son las razones por las cuales re-
comendamos a la Academia.

Entre los varios aspectos de una
acción verbal hay que notar el
perfectivo y el imperfectivo . En
este aspecto perfectivo e imper-
fectivo de una acción concreta, in-
fluye tanto el tiempo en que se
haya el verbo como su significa-
do .

Por tal motivo la gramática de-
termina los tiempos perfectos e
imperfectos . En los tiempos im-
perfectos la acción del que habla
se fija en el transcurso o conti-
nuidad de la acción, sin que le in-
terese observar el comienzo o el
fin de la misma . En los perfectos
resaltan los límites temporialas,
es decir, su comienzo, su final o
ambas cosas a la vez . Debe enten-
derse por perfecto el sentido eti-
mológico de "completo" o "aca-
bado".
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Son imperfectos todos los tiem-
pos simples de la conjugación es-
pañola, con excepción del preté-
rito porque este tiempo se usa pa-
ra expresar las acciones pasadas
independientes de cualquiera otra
acción . Es la forma absoluta del
pasado.

Son perfectos, el pretérito y to-
dos los tiempos compuestos . Es
conveniente hacer otra clasifica-
ción de los tiempos a más de per-
fectos e imperfectos, en tiempos
absolutos y relativos . Los prime-
ros son los que, enunciados aisla-
damente, sugieren en seguida la
acción temporal que expresan .

Son tiempos absolutos en nuestra
lengua, el presente, el pretérito,
el pretérito perfecto y el futuro
imperfecto.

Los relativos, que son todos los
demás, pronunciados independien-
temente no precisar) el tiempo;
hay necesidad de otra inflexión
verbal o de un adverbio que de-
termine su temporalidad.

A continuación presentamos el
paradigma de la conjugación es-
pañola moderna . El modo indica-
tivo tiene ocho tiempos : cuatro
simples y cuatro compuestos ; el
potencial, dos ; el subjuntivo, tres
y el imperativo uno, presente.

MODO INDICATIVO

Tiempos Simples

Presente
(Bello : Presente)

como

Pretérito imperfecto
(Bello : Copretérito)

comía

Pretérito
(Bello : Pretérito)

comí

Futuro Imperfecto
(Bello : Futuro)

Comeré '

Tiempos Compuestos

Pretérito perfecto
(Bello : Antepresente)

Ho comido

Pretérito Pluscuamperfecto
(Bello : Antecopretérito)

¡labía comido

Pretérito anterior
(Bello : Antepretérito)

Hube comido

Futuro Perfecto
(Bello : Antefuturo)

¡labré comido

MODO POTENCIAL

Simple o imperfecto

(Bello : Pospretérito)
Comería

Compuesto o perfecto

(Bello : Antepospretérito)
I3abría comido

MODO SUBJUNTIVO

Presente

(Bello : Presente)
Coma

Pretérito Perfecto

(Bello : Antepresente)
Haya comido
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Pretérito

	

Pretérito Pluscuamperfecto

(Bello : Pretérito)

	

(Bello : Antepretérito)
Hubiera o Hubiese comido

Futuro Perfecto.

(Bello : Antefuturo)
Hubiere comido

MODO IMPERATIVO

Presente
Come tú—Comed vosotros

DE LAS PROVINCIAS ESCOLARES

PROVINCIA ESCOLAR DE SONA
SITUACION HOGAREÑA DEL NIÑO

ESCUELA MIXTA DE SONA

ESTUDIO HECHO POR EL PERSONAL DOCENTE DE LA ESCUELA
MIXTA DE SONA—43-44

Comiese o comiera

Futuro

(Bello : Futuro)
Comiere

Matrícula de la Escuela en el
tiempo en que se hizo el estudio:
410. Número de grados : 12.

CIave para la invesligación:

Escuela Mixta de Sonó
Grado	

A .--'tiene papá y mamá vivos
(póngase X en la casilla que
debe llenar).

B.--Atienden al niño (persona o
personas responsables del . ni-
ño-padre, madre, otra perso-
na).

C.—Vive con otra persona (de-
signe el parentesco ele esa
persona-- abuelo, tio, pa-
trón, ele).

D.-Suministra los alimentos -al
niño (los padres pueden vi-

vil . en el campo y suminis-
trar los alimentos .-- si no son
ellos, designe el parentesco
de la persona que los sumi-
nistra).

F..- Oficio del que suministra los
alimentos (no usar el tér mi-t
no oficios domésticos).

F . Observaciones (póngase a-
quellas que expliquen clara-
mente el caso- . si hay con-

consúltese el caso a
la Dirección).

N.—Nolubre del Niño.
A B C 1) E F

[1111

	

1)111 X

	

1i Ill x

Aquí sigue un rayado según la
necesidad y tantos. renglones co-
mo unidades tenía el grado).
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Ilecha la investigación ante-
rior con sumo cuidado (le parte
de los maestros, se procedió a su
estudio ciando el siguiente resul-
tado de situaciones:

1° Tienen papá y mamá 305
niños.

r--Son atendidos por el papá
y la mamá 195 vinos.

3° -- Huérfanos de padre y ma-
dre 10 niños.

4°— Huérfanos de padre 44 ni-
"es.

Huérfanos de madre 51 ni-
ños.

Nótese que de 305 niños tie-
nen ambos padres vivos, solo 195
están bajo la tutela de ellos . El
resto está . arme alguna de estas
situaciones : abandono del padre,
abandono ete la madre o abando-
no de ambos. En el primer caso
porque el niño fué tenido dentro
de una unión ilícita y la madre,
ignorante, no se. In* acercado an-
te la autoridad a innpetrar auxi-
lio ; en el segundo caso la madre,
sin fuerza legal que la sujete al
lado del padre de su . hijo, y sin
importarle un comino CO,) el fru-
to de sus entrañas, , se entregó a
otro hombre dejando al niño al
cuidado del padre; en el tercer
caso, el más escandaloso de lo-
dos, algo increíble, porque cada
uno lomó el rumbo que mejor le
convino y dejaron al niño at car-
go deun abuelo, un lío, un pa-
Irán etc. 'melo esto se investigó y
se anotó en la columna de obser-
vaciones.

De 104 madres que atienden
solas a sus niños, por abandono
o IDtterle del padre, 54 no perci-
ben otra entrada que la que les
da el lavar (una lavandera gana
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11 .3.00 por persona y no resiste
lavar a más de 3) . Con una en-
trada de 11.9 .00 mensuales no
puede nutrirse medianamente
una persona siquiera, y hay ca-
sos de madres que, además del
niño que está en la escuela, tie-
ne otros de edad pre-escoLar, se-
gún se investigó . De esto resulta
que el niño falta con frecuencia
a la escuela para ir a buscar le-
ña o hacer otros trabajos con
que proporcionarse dinero para
otros gastos.

De las otras madres, 9 son cut-,
picadas públicas, 5 venden chan-,
ces clandestinos, 20 son emplea-
das de cocina en casas de fami-
lias pudientes donde trabajan
el ndserable sueldo de 11.5.00 al
mes y la comida para ella y el
niño, el resto, 10, se han arrima-
do a sus papás que los alimenta
a. cambio de su ayuda en las fae-
nas agrícolas.

Los 10 niños huérfanos de pa-
dre y madre están a cargo de pa-
trones que en la generalidad de
los casos los obligan a efectuar
t r abajos superiores a sus fuerzas
sin importarle un corvino con
el tiempo que esos niños nece-
sitan para cumplir con sus obli-
gaciones escolares. Estos niños
son problemas de asistencia y de
aplicación.

De los 51 niños huérfanos de
madre, 11 están a cargo de líos o
abuelos porque sus padres emi-
graron a la capital at r aídos por
los trabajos ele la Zona del ( ;a-
nal ; estos familiares no atienden
al niño debidamente porque sus
ocupaciones no se lo permiten.
Hl resto de los niños, 37, no es-
tán bajo la tutela de sus padres
porque estos tienen que estar en
d campo, cerca (le sus labran-
zas .
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En el presente estudio liemos
pasado por alío algunos casos
aislados y que asonlhran. Con lo
expuesto liemos querido contri-
buir al esfuerzo que está reali-
zando el Ministerio de Educación
por encontrar las causas (le tan-
to fracaso en nuestra escuela pri-
maria y la razón de los distintos
problemas con que tropiezan los
maestros en el salón de clases.
La Inspección Provincial de So-
ná ordenó la confección de la Fi-
cha Clínica del Niño, trabajo de
investigación social digno de en-
comio. Tenemos la absoluta se-
paridad de que tanto el presente

estudio como el de la Bicha ha
cambiado casi totalmente la ac-
titud mental del maestro hacia el
alumno. De tantos aspectos que
deben tenerse en cuenta para
juzgar la conducta del niño, la
condición de este en el hogar
ocupa puesto principal ; esta es
una .verdad que no adinite dis-
ensión. Otras escuelas pueden
hacer este estudio con la seguri-
dad de que sus maestros llega-
rán a sentir compasión por el
niño.

Por el Personal Docente,
Didimo Escartín,

Director.

PROVINCIA ESCOLAR DE TABOGA
CIRCULAR N4 13

Nota : Esta Circular fué dirigida a los
Directores do la Provincia. Esco-

lar de Taboga el afio pasado.

ASUNTO : FUNCIONES DEL DIRECTOR DE ESCUELA

A los Directores:

Con esta Circular adjuntamos
un análisis de las funciones sobre
las cuales hablamos en la prime-
ra reunión de directores. Al en-
viárselo confiamos en que uste-
des lo consultarán a menudo pa-
ra formular sus planes de traba-
jo y canalizar y orientar sus ac-
tividades diarias. Les servirá
también para evaluar la calidad
ale la labor que realizan y como
base para una autocrítica cons-
h r teliva .

Siempre hemos pensado que el
Director es el alma de la escuela
y creemos que están muy en lo
cierto quienes afirman que "tal
corno es el director, así es la es-
cuela" . En verdad, si el director
es dinámico, preparado, de aspi-
raciones y llene un concepto cla-
ro de la finalidad de la escuela y
sus frnuriones, es seguro que el ni-
vel de la escuela y sus normas
educativas serán cada vez unís
elevadas y su influencia benéfica
en la comunidad será apreciable.
Lu cambio, espíritus apocadas,
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inactivos, faltos de tacto y prepa-
ración, sólo lograrán contagiar a
maestros y alumnos y rendir una
labor nugatoria.

Aunque no se quisiera, la filo-
sofía educativa, el concepto de
vida y educación que tenga el di-
rector, se ven reflejados en la la-
bor de la escuela . Esto es obvio
porque es él quien debe planear,
organizar, articular y supervisar
el trabajo de la escuela. La con-
cepción común de que el director
es únicamente responsable de la
"administración" de la escuela,
pero que no tiene responsabilida-
des definidas en lo que se refi re
a métodos, materias, programas,
y vida intelectual y social de la
escuela, va cediendo cada día más
terreno a la nueva que le asigna
funciones determinadas de super-
visión y lo hace responsable de
lodo cuanto ocurre en la escuela.
Ya no se considera como eficiente
al director que sólo se preocupa
por la labor administrativa y cir-
cunscribe su actividad al pupitre
para solicitar, enviar y recibir
datos. El director debe poner to-
das sus energías y recursos al ser-
vicios de su escuela, e intervenir
en todo los aspectos de la vida es-
colar.

El carácter ele su función es tal
que los problemas que confronta
son tan extensos como todo el
campo de la educación pública.
De la forma en que organiza y ad-
ministra la escuela depende en
gran parte la clase ele educación
que reciben los niños . En relación
con los iaestros tiene obligacio-
nes de dirección importantísimas.
Debe estimularlos constantemen-
te e impulsarlos a ser eternos es-
tudiantes de educación . 1)e otra
manera no puede ser posible la
discusión e interpretación de los

objetivos educativos, la selección
y aplicación del curriculum, la
medición de las habilidades, el
diagnóstico de las necesidades y
dificultades, la atención de las di-
ferencias individuales, la clasifi-
cación y promoción ele los niños,
y miles problemas que confron-
tan los maestros que quieren dar
una orientación científica a sás
actividades docentes . En relación
con la comunidad tiene el deber
de interpretarle el trabajo de la
escuela; moldear, "condicionar"
la actitud que ella deba tener ha-
cia la educación, proveer lo nece-
sario para lograr cooperación en-
(re padres y maestros, y obtener
no sólo la aprobación sino el apo-
yo entusiasta de los habilaute s
para todas las actividades es-
colares.

Sus obligaciones son múltiples
y sería muy largo detallarlas . Al
referirnos a ellas en esta circular
no tenemos la intención de exi-
gir a ustedes el cumplimiento
acabado de todas las funciones,
pues conocemos bien las dificul-
lades que tienen que confrontar.
Estaremos satisfechos si logra-
mos conseguir que se miren con
mayor atención todos los proble-
mas escolares y que la actitud ha-
cia la labor que se nos ha enco-
mendado sea cada vez más salu-
dable. Sabemos que la actividad
de ustedes se estrellará si no en-
cuentran una colaboración sana
y decidida de los maestros . La
educación es ante todo una em-
presa en la cual el éxito depende
del grado (le cooperación ele
maestros, padres y alumnas. En
nosotros, como siempre, encalla
(radia ustedes a los compañeros
de labores cuya preocupación pri-
mordial es mejorar las condicio-
nes de la enseñanza en esta Pro-
vincia Escolar y elevar el "sial]:
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dard" profesional de los maestros
y directores que la forman.

Soy de Ud. Atento Servidor,

Ovidio A . de León S .,
Inspector Provincial de Educación

de Tahona,

Nota : Al presentar estas funciones he-
mos considerado conveniente di-
vidirlas según su natu r aleza . Sa-
hinos que esta división no es la

única y que puede no ser la nme-
jor. Para preparar estas listas
hemos tomado de varias simila-
res lo que creemos que puede
realizarse en nuestras escuelas.
No creemos demás aconsejar que
vuestra actitud como directores
sea calificada siempre de com-
prensiva , cooperadora, democrá-
tica y bondadosa, pero enérgica.
Esperamos que hagan las obser-
vaciones y consultas que crean
convenientes y necesarias.

ANALISIS DE LAS FUNCIONES DEL DIRECTOR
DE ESCUELA

A—FUNCIONES DE OROANIZACION Y ADMINISTRACION

1 .—En relación con los alum-
nos.

Clasificación de los alumnos.
Conocimiento, observación y
estudio de los factores que
influyen en el crecimiento
de los alumnos . Atención de
las diferencias individuales.
Formación de hábitos y ac-
titudes saludables . Control
y mejoramiento de la asis-
tencia y puntualidad . Estu-
dio de las causas de inasis-
tencias y tradanzas. Ajuste
de alumnos mal portados.
Control y administración de
grupos especiales . Velar por
la salud y el bienestar de los
alumnos.

II .—En relación con los maes-
tros.

Revisión y orientación del
trabajo, administrativo de
los maestros. (Planes, hora-
rios, modelos F ., registro es-
colar, ele .) . Solicitud de da-
tos e informes a los maes-
tros. Control de la asistencia
de los maestros. 1)islcihn-
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ción y or ganización de gra-
dos. Preparación de circula-
res, boletines, etc., para los
maestros.

111 .- En relación con el trabajo
escolar.

Coordinación de las activi-
dades escolares. Acondicio-
namiento de la escuela para
las actividades escolares.
Acondicionamiento de la-es-
cuela para la iniciación de
labores. Ajuste de la organi-
zación de la escuela a las
necesidades de la comuni-
dad. Estudio de éstas . Pre-
venir las interrupciones del
trabajo escolar . Organiza-
ción y dirección de las ex-
cursiones escolares . Organi-
zación de turnos para la vi-
gilancia en los recreos y en-
tradas. Distribución de los
mate riales. Estudio, control
y aprobación de las promo-
ciones . Observación diaria
del trabajo en los distintos
grados. Control del 'antaño
de las escuelas y de la ma-
trícula. Administración y
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organización de la bibliote-
ca escolar. Administración
de las actividades extra-cu-
rriculares.

IV.- En relación con asuntos
varios.

Cuidado del edificio, los
muebles y los útiles escola-
res. Asco y embellecinñento
de los alrededores de la es-
cuela . Inspección de los ser-
vicios sanitarios . Solicitud
de las reparaciones necesa-
rias. Atención de la corres-
pondencia, archivos, re-
eords, etc . Confección del
inventario. Informar a la
Inspección sobre los proble-
mas que se confrontan . Con-
fección de modelos y envío
ele datos e informes solicita-
dos por la Inspección . Soli-
citud de datos relacionados
con los alumnos nuevos.
Atención y solución de los
problemas presentados por
los padres o acudientes.

B.—Funciones de Supervisión

t . Mejoramiento de la técnica
de la enseñanza.

Visitas de supervisión a los
grados . Reuniones de maes-
tros. Clases de demostra-
ción. Desarrollo de normas
para la autocrítica y evalua-
ción del trabajo . Coopera-
ción en el control de las cla-
ses. Sugerencias para mejo-
rar los planes de lecciones,
los hábilos de estudio, la
cooperación de los niños,
etc. Condicionamiento de
una actitud adecuada de los
maestros hacia los proble-
mas docentes . Sugerencias
para obtener mejor atención
(le las diferencias indivi-
duales. Organización de

campañas para el mejora-
miento de las distinlas acti-
vidades. Sugerencias para
la preparación y cousecu-
sión de materiales y fuentes
de información,

1J.-Mejoranlienlo de los maes-
tros.

Interesarlos en lecturas pro-
fesionales . Facilitarles fuen-
tes de información . Reunio-
nes, conferencias . Prepara-
ción de circulares, boletines,
planes, traducciones, trans-
cripciones, bibliografías, etc.
Estimular las visitas entre
maestros para observar mé-
todos y prácticas recomen-
dables. Guía y orientación
de los nuevos maestros.
Ofrecer participación demo-
crática en la administración
de la enseñanza y en el es-
tudio y solución de los pro .
Memas docentes . Creacmr
de oportunidades para e
ejercicio ele la iniciativa dr
los maestros en el trabaje
experimental . Lstimular 1í
formación de organizacio-
nes profesionales.

HL—Selección y organización de
de la materia.

Aclaración de objetivos . In-
terprelación de los progra-
mas. Selección de material-
les. Selección de textos.

IV.—Experimentación e investi-
gación de los problemas pe-
dagógicos. Preparación de
pruebas para diagnósti-
cos, clasificaciones, estahle-
cer comparaciones, guiar en
la enseñanza correctiva . En-
sayo ele métodos . Medición
de progresos, habilidades.
Elaboración de cuadros, es-
tadísticas, gráficas, ele . Es-
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tudio constante del progra-
ma. Investigación del apro-
vechamiento escolar, Prepa-
ración de normas para eva-
luar las labo r es de erseñan-
za.tnvesligación de las cau-
sas de los fracasos.

C.—Funciones sociales o de ex-
tensión.

Interpretar ala comunidad
la labor de la escuela . Inter-
pretar a la comunidad la
politica administrativa . Fo-
mentar las relaciones entre
padres y maestros . Dirigir,
moldear la opinión que so-

bre la escuela y su función
tenga la comunidad . Parti-
cipación en las actividades
de carácter cívico de la co-
munidad . Propaganda y de-
fensa (le la labor escolar.
Dirección de las actividades
extracurriculares. Planea-
miento y dirección (le la la-
bor social de la escuela . Or-
ganización y dirección de
cooperativas . Conferencias
para ilustrar a la conmini-
dad. Campaña para mejorar
las costumbres y elevar el
nivel cultural de la corntuti-
dad.

COMENTANDO ERRORES
Por el Prof. MARIO J . MOLINA Y.

I
En la escuela primaria sobre

todo, y no pocas veces en la se-
cundaria, se enseñan errores en el
campo de las Ciencias NaLurales
por tres motivos principales ; 1°
Improvisación (le maestros y pro-
fesores ; <Qt' falta de libros (le tex-
tos adecuados, y 3° po r esa idio-
sincrasia de tomar a menudo la
línea del menor esfuerzo, ele no
investigar y con mucha frecuencia
(le buscar como única fuenle (le
información para nuestras clases
los apuntes de un maestro o uil
profesor que han sido traslada-
dos a otros grados, o que ha deja-
do de ejercer la profesión.

No es mi intención hacer una
crítica a esle estado de cosas, an-
tes por el contrario, quisiera con-
tribuir a que fuera más efectiva
la labor del unacslio, especial--

mente en la resolución (le algunos
problemas científicos que a dia-
rio se le presentan co sus tareas
escolares.

En este articulo aparecerán al-
gunos conceptos tal como se ense-
ñan en la escuela, y a continua-
ción, la forma correcta de ese
mismo concepto.

1. Se enseña generalmente
que son seres vivientes aquéllos
que nacen, crecen, se reproducen
y mueren . . . Esta definición en-
cierra una serie de conceptos va-
gos e indefinidos, puesto que a
excepción de la reproducción, las
otras son cualidades que atribui-
mos a cosas no vivientes y que
ellas poseen.

Los seres vivientes, plantas o
animales, se distinguen de los no
vivientes por las siguientes carae-
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teristicas, que, aunque no todas
pertenecen exclusivamente a los
organismos con vida, y algunas
de ellas hasta cierto paulo pue-
den ser atributos tic los seres ina -
nimados, son suficientes para
cuando sc consideren en conjunto
determinar si un organismo per-
tenece al reino de los seres vi-
vientes o no:

1° Forma Definida: Los seres
vivientes tienen una forma defi-
nida ; de no ser así, nos sería im-
posible distinguir los unos de los
otros. Podemos clasificar las di-
ferentes plantas y animales pre-
cisamente por esta característica.

2° Tamaño 'Definido : - El ta-
maño de los organismos varia
dentro de ciertos limites . Los or-
ganismos más pequeños son los
parásitos microscópicos ele la
sangre y los más grandes son las
ballenas. La diferencia es gran-
de pero definida . Aiu1 más, los
árboles y animales de la misma
especie tienen uu tamaño carac-
terístico que nos permite distin-
guirlos de otras especies . Por otro
lado, las cosas no vivientes pue-
den existir en tamaños muy va-
riados ; el agua por ejemplo, pue-
de presentarse como una partícu-
la invisible de vapor o como un
océano.

Reproducción : Todos los
seres vivientes son capaces de
producir organismos de su mis-
ma especie.

4° irritabilidad o Reacción a
Estímalos : IMs animales y plan-
tas tienen la facultad de respon-
der, de reaccionar a estímulos . Se
llama estimulo a un cambio en
las condiciones de ambiente, y se
llama reacción a un cambio (le
conduela debido a un estímulo.

55° Organización Definida : El

protoplasma, substancia comnle -
ja que forma el cuerpo de los or-
ganismos, no se encuent ra for-
mando una masa continua, sino
dividido en pequeñas unidades
llaniadas células. Los organismos
nay pequeños eslan formados
por una sola célula : organismos
unicelulares ; los otros por mu-
chas células : organismos Multice-
lulares. No encontramos en los
seres no vivientes tina estructura
contparable a la estructura celu-
lar ele los seres vivientes.

6" Crecimiento por ]ntusus-
eepción : Es característico de tos
seres vivientes, y consisten en la
intercalación de partículas proto-
plasmáticas entre las ya existen-
tes. La membrana celular se ex-
tiende dejando pequeños inters-
ticios que son llenados con par-
denlas del protoplasma ; (le esta
manera crece la célula, la que se
reproduce una vez alcanzado su
tamaño característico . El creci-
miento de las cosas no vivientes
es por acreción o adición de
partículas .sobre las ya existentes
con la consiguiente formación de
capas .

Metabolismo : El metabo-
lismo puede definirse cotral la
suma total de todos los pro-
tesos físicos y químicos que ocu-
rren en el protoplasma celular.
En los procesos metabólicos ;e
usa energía para la reparación y
formación ele tejidos y también
hay destrucción de substancias
protoplasmáticas con la consi-
guiente liberación de energía;
esa energía se manifiesta en for-
ma de calor o de movimiento y es
esencial para mantener la vida.
1?l metabolismo incluye lodos
aquellos procesos característicos
de la vida como la nutrición, la
respiración, la excreción, el cre-
cimienlo, la reproducción, ele ., y
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or lo tanto es un proceso coutí-
uo durante toda la vida del or-
anisnlo.

Comprendemos que resulta di-
di y a veces imposible enseñar

la escuela primaria algunas de
,las característica ; en todo caso,
tgeriuu>s al maestro el escogí-
iento de aquéllas que a su modo

ver pueden ser entendidas fá-
latenle por los alumnos.

IL Las plantas respiran de día
'sorbiendo anhidrido carbónico
gas carbónico g liberando oxí-

> no, y por la noche absorbiendo
rígeno y liberando anhídrido
srbónico.

Al hablar de la respiración cíe
is plantas de la manera expresa-
a anteriormente se hace la con-
.tsión lamentable de dos proee-
)s, independientes uno del otro,
de ocurren en las plantas . El
roceso de la respiración y el de

fotosíntesis, que explicaremos
continuación.

La Respiración : Los animales y
s plantas se pueden comparar
ni máquinas en el sentido de
lar energía para mantener los
•ocesos vitales ; esta energía la
'tienen ele la descomposición de
bstancias orgánicas complejas
nitro de su organismo. Todos

seres vivientes consumen
ergía constantemente a fin de
var a cabo sus actividades vi-
es, y como consecuencia, tanto
substancias alimenticias como
vivientes se destruyen a fin
proporcionarla . Todas las

bstancias orgánicas tienen
írgia potencial o en reposo que
puede ser utilizada por el or-
rtsrno a menos que se convierla
energía cinética o energía en
vimiento . 1 .a respiración es el
¡ceso por el cual ocurre esta

transformación y es esencialmen-
te un proceso ele oxidación, por
lo que todos los organismos,
plantas y animales, necesitan de
oxigeno para poder vivir . Las
plantas toman oxígeno principal-
mente del aire a través de peque-
ñas aberturas que se encuentran
sobre todo en la cara inferior (le
las hojas, llamadas estonias ; a
través (le las leuticelas que son
aberturas que se : encuentran en
la corteza de los árboles, y una
pequeña cantidad entra a través
de las raíces, disuelto en el agita
queda planta absorbe del suelo.
)entro de la planta, el oxígeno

pasa de célula a célula a través
de los espacios intercelulares y
se combina con el protoplasma
celular, descomponiéndolo en
substancias más simples y libe-
rando energía . Los principales
productos residuales que resul-
tan de la descomposición, de
la oxidación del protoplasi son
agua y anhidrido carbónico, que
van al exterior a través de los es-
tomas, las lenticelas y las ralees.

La respiración ocurre todo el
tiempo, de olía y (le noche, en to-
das las células vivientes, en plan-
tas y animales . Durante la respi-
ración se absorbe oxígeno y se li-
bera anhidrido carbónico y agua;
sin embargo, el hecho fundamen-
tal de la respiración no es el in-
tercambio de gases sino la des-
trucción de substancias orgánicas
con la consiguiente liberación de
energía necesaria para todas las
actividades vitales.

La Fotosíntesis : Es el proceso
por el cual las plantas que tienen
cloroplastas (granulaciones celu-
lares que contienen un pigmento
que da el color verde a las plan-
tas, llamado clorofila, y que es
esencial para el proceso (le foto-
sintesis) y con la ayuda de la
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luz solar sintetizan carbohidratos
(compuestos de carbono, hidró-
geno y oxígeno, como los azúca-
res, los almidones y la celulosa) a
partir del agua y del anhidrido
carbónico.

Antes de explicar el proceso
haremos una explicación del lér-
mino de fotosíntesis : Síntesis
quiere decir la composición de un
Iodo por la reunión de sus partes.
Así decimos que sintetizamos
agua por ejemplo, cuando torna-
mos hidrógeno y oxígeno, los ele-
mentos que la forman, y por me-
dio de trua chispa eléctrica los
unimos químicamente y obtene-
mos agua. Cumulo la síntesis tic-
ne lugar con la intervención de la
luz solar, como en el caso del pro-
ceso que ocurre en las plantas,
hablarlos entonces de una foto-
síntesis cuyo proceso es el si-
guiente:

1,as plantas absorben del suelo
gran cantidad de agua a través de
los pelos absorberles de las raí-
ces ; esta agua pasa a través <le
vasos conductores basta las hojas.
Las plantas tornan anhidrido
carbónico del aire, el cual pa-
sa a través de los estomas al in-
terior de la hoja . En presencia ele
la luz solar, los cloroplastas, gra-
cias a la clorofila que contienen,
llenen el poder de combinar el art
liidrido carbónico y el agua para
formar un carbohidrato, glucosa
o azúcar de frutas, quedando co-
mo residuo oxigeno que puede
ser utilizado en la respiración de
la planta, o yale a la atmósfera a
Través de los estomas. La energía
solar durante el proceso (le foto-
síntesis queda almacenada en la
glucosa que se forma, lo que re-
presenta una de las fases más sig-
nificativas del proceso, porque
viene a ser la energía potencial
contenida en todas los alimentos

y que nos suministran, al cam-
biarse por la respiración en ener-
gía cinética, la energía para nues-
tras actividades vitales.

El proceso de fotosíntesis se
puede representar en la siguien-
te ecuación:

6CO 2 4- 611 2 0

	

C 6 11 1206 1- 6O

anhídrido
carbónico+agua igual glucosa+oxígeno

Conociendo ya el proceso, la
ecuación se lee diciendo, que seis
moléculas (minina cantidad de
substancia que puede existir en
estado libre) de anhidrido carbó-
nico que la planta toma del aire,
inás seis moléculas de agua que
la planta absorbe del suelo, en
presencia de la clorofila y la
energía solar se unen para for-
mar glucosa o azúcar de frutas, y
quedan como residuos seis mo-
léculas de oxígeno que la planta
usa bien en el proceso de la res-
piración o bien salen a la atmós-
fera a Iraves de los estomas.

Por el hecho de que el oxigeno,
gas esencial para la respiración,
es un . producto residual y gran
parte de él pasa al exterior du-
rante este proceso, las plantas
tienen un gran valor como purifi-
cadoras del aire, y de aquí la con-
veniencia de tener en grandes
ciudades parques con árboles.

Como podemos observar la fo-
tosíntesis sólo ocurre durante el
día, en presencia de la luz solar,
y en ella se forma un azúcar, glu-
cosa, que es producto básico en la
formación de otros carbohidratos
conto la sacarosa o azúcar de ca-
lca, el almidón, y la celulosa . Los
carbohidratos en gene r ad, son
substancias, básicas en la forma-
ción de grasas y proteínas que no
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serían ya productos de una foto-
síntesis, sino de una transforma-
ción de éstos.

Corno hay una confusión entre

IHESPMAC10N
Se destruyen substancias orgá-

nicas.

El agua y el anhidrido car-
bónico son productos residuales.

Se absorbe oxígeno.
Se libera energía.
Ocurre en todos los tejidos vi-

vientes.

Ocurre todo el tiempo .

los procesos de respiración y fo-
tosíntesis damos a continuación
las diferencias más marcadas:

EOTOSINTESIS
Se forman substancias orgá-

nicas.

El agua y el auduidrido carbó-
nico son materias primas.

Se libera oxígeno.
Se almacena energía.
Ocurre únicamente en las célu-

las con clorofila.

Ocurre únicamente de día.

Panamá, 14 de abril de 1944.

Las cinco Vocales y las Consonantes M y S

A los maestros de 1 grado.

Por IIERSILIA R . DE ARGOTE

A ustedes, mis colegas, dedico
-'este ensayo de dramatización (el
primer trabajo que publico de mi
libro en preparación "Poesías y
dramatizaciones para los Prime-
ros Grados") con los mejores de-
seos de ayudarlos a amenizar la
introducción de las vocales y de
la palabra normal, mesa. Esta
dramatización además de ameni-
zar las clases de Lec[-Escritura,
ayuda eficazmente al reconoci-
miento (le las vocales, de las dos
consonantes ni, s, y a la forma-
ción y reconocimiento de las sí-
labas ma, une, mi, mo, nur ; sa, se,
si, so, su. Además proporciona
tema para clases de Lenguaje (en-

señar los versos) de Canto (ense-
ñar la parle cantada) y de Gim-
nasia ( en esta clase, la dramati-
zación puede convertirse con la
iniciativa del maestro, en una
bonita ronda o en un divertido
juego).

A primera vista parece este en-
sayo demasiado 1aa'go para I
grado, pero no es necesario en-
señar los versos desde el princi-
pio, lo interesante es el argumen-
to, que, en forma de cuento, pue-
de exponerse a los niños a medi-
da que se van enseñando las le-
tras. La escena primera hasta el
momento en que aparecen las vo-
cales puede enseñarse como una
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poesía en la clase de Lenguaje
y ayuda al reconocimiento de las
vocales ; después cuando se intro-
duce la palabra noratal mesa el
juego del toro y del viento con las
liadas vocales se presta para la
dramatización aunque se deja en
libertad a los alumnos de usar
sus propias palabras. Más tarde
en la repetición del juego pueden
irse enseñando los versos basta
completar toda la dramatización.
Estos versos, dicho sea de paso.
los aprendieron mis alumnos del
año pasado con relativa rapidez
debido lalvez al entusiasmo con
que Irahajaron pues esla (Iranta-
lizaciónute dió lema suficiente
para todo el mes de Mayo y parte
de Junio en las clases de Lectura
-Eserilura, Lenguaje Canto y
Gimnasia . Otra Ventaja (pie ofre-
ce esta dramatización es que en
ella, actúan todos los alumnos y
este trabajo en común ayuda a
vencer la timidez propia de los
que entran por primera vez a la
escuela. El maestro debe procurar
satisfacer hasta donde sea posible
los deseos manifiestos de los
alumnos de turnarse en la repre-
sentación de los diversos perso-
najes.

Abrigo la esperanza de que us-
tedes acogerán este ensayo con el
entusiasmo con que yo se los en-
vío y si alguna ayuda les propor-
ciono, ate sentiré muy satisfecha
de haber contribuido con mi gra-
nito de arena a la eficiencia de la
enseñanza.

Las cinco vocales y las
consonantes m s

1)ramatizacián en un acto
Personales:

FI narrador de cuentos (un niño).

Las vocales (cinco niñas, cada

una lleva en el pecho escrita
en cartulina la vocal que ca-
racteriza, las letras serán mi-
núsculas, todas del mismo
tamaño).

La voz del bosque (un niño)

El torito guapo (un niño que lle-
va en el pecho esc?ri(as en
cartulina la letra m).

El pierdo (un niño que lleva en
en el pecho escrita en cartu-
lina la letra s).

El eco (toda la clase).

Escena 1"

El narrador de cuentos:

—Oigan, amiguitos
que aquí vengo ahora
a conta r a todos
una linda historia:
En el inundo había
cinco hadas hermanas
que por todas partes
juntitas andaban.
La mayor de todas
se llamaba a
o era la más fuerte
e la más leal;
i era delicada,
t( 'también lo era,
mas siempre juntitas
iban por doquiera.
Pero un triste día
con Olga o se fué
a se fué con Ana
y u con Lulú
Ay de las hermanas
a, e, i, o, u!

(Aparecen en escena las cinco
vocales que llegan corriendoi y

asustadas).

(El narrador de cuentos continúa:

—Pero, vean, amigos
que éstas que lían llegado
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son las cinco hermanas
parece que vienen
un poco asustadas
dicen que en el bosque
algo les pasó;
ya van a contarlo
pongan atención:

Escena 2"

;as cinco vocales : (Pasta parle
debe ser cantada. El maestro
puede buscar cualquier mú-
sica fácil que se adapte al rit-
mo de los versos. Las vocales
danzan cogidas de las manos
y cantan:

—Somos las hermanas
a, e, i, o, u
por el liudo bosque
pasamos ufanas;
la brisa al rozarnos
dice en su fru frú
que lindas las hadas
a, e, i, o, u.
Dulces son los frutos
bella la floresta,
hoy es día de fiesta
qué felicidad,
qué felicidad!

La voz del bosque (advierte):

--El torito guapo
viene para acá
y estas lindas liadas
se van a asustar!

(Aparece en escena el toro, rey
del bosque ; brama mnmi repro-
duciendo bien claro el sonido
prolongado de la letra m. Al olfa-
tear el aire percibe la presencia
de las visitantes quienes están
sobrecogidas de miedo . El toro
que es galante las saluda bra-
mando uunm. Después se les
acerca y a cada toa les hace mm
que quiere decir . Cómo le llamas?
y cada vocal responde con su so-

nido respectivo—Así : El toro se
acerca a Itt a y le dice mm, la vo-
cal responde a y el eco (toda la
clase) que al reproducir los dos
sonidos los junta dice ma . El toro
dice mm, la otra letra dice u y el
eco dice rnu y así sucesivamente
con todas las vocales . Este juego
se hace cmnbian(lo el orden de
actuación (te las vocales (le modo
que la clase esté pendiente siem-
pre de cuál es la vocal que res-
ponde para reproducir la sílaba
correspondienle. El loro después
(le saludar a todos se retira ma-
jestuoso y las vocales suspiran de
alivio y (icen:

—Que susto Dios mio
qué susto pasarnos
qué grande es el loro
qué grande y qué guapo!
Pero en fin, sigainos
paseando en el campo
ya debe estar lejos
el torito guapo.

Escena 3°

Las vocales continúan su paseo
por el bosque y cantan de nuevo

Somos las hermanas
a, e, i, o, u
por el lindo bosque
paseamos ufanas
etc., ele.

La voz del bosque, (advierte).

—Allá viene el sien lo
hecho un vendaval
y estas lindas hadas
se van a asustar!

(Aparece el viento silbando,
reproduce el sonido prolongado
de las sss y agita los brazos simu-
lando remolinos en el aire . Aquí
se desarrolla una escena casi
igual a la escena del loro . El
viento se entera de la presencia
de las hadas y las saluda enitien-
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do su sonido característico s s s y
cada vocal responde con su soni-
do respectivo. el viento ha-
ciendo el gesto de envolver en su
remolino ala e, le dices s s con lo
que quiere significar cómo te lla-
mas? y la e responden y el eco
repite se y así con las demás vo-
cales. Este juego debe hacerse
también cambiando siempre el
orden ele actuación de las vocales
para que la clase esté pendiente
de cuál es la vocal que responde
para formar la sílaba correspon-
diente.

Después de haber saludado a
todas las vocales el viento sigue
su canino y las hermanas suspi-
ran aliviadas y dicen:

Qué susto Dios mío
que susto pasarnos
qué fuerte es el viento

qué fuerte y que rápido!

La vocal n:
El bosque da muchas
sorpresas y alarmas
es mejor que todas
volvamos a casa.

Las cinco vocales:

Volvamos, hermanas
volvamos a casa!

(Las vocales cogidas (le las manos
se retiran)

Escena 4"

El narrador de cuentos:

- -En el mundo había
tinas cinco hermanas
que por todas parles
juntitas andaban . . .

Fin.

HIGIENE MENTAL
A cargo de T . R. CESPEDES

Situación 7

CAUSAS DE NERVIOSIDAD

Evelina, de quince años de
edad, es muy nerviosa, se preo-
cupa demasiado, y generalmente
tiene miedo de ensayar algo nue-
vo. Llora frecuentemente, y mi-
ra el futuro con temor . A su jui-
cio; cuál de los siguientes facto-
res considera usted más impor-
tante como causa de su condi-
ción?

a. Su trabajo escolar es po-
bre. En varias materias se

encuentra en vías de fraca-
sar.

b.—Va mucho al cine y muy a
menudo llega a casa tarde
en la noche.

c.—Sus padres pelean constan-
temente y amenazan sepa-
rarse.

Un sentimiento de seguridad
es un requisito de la salud men-
tal, especialmente entre los ni-
ños. Los padres al discutir sus
problemas económicos no deben

• PAGINA 22

	

Ni'EVA ERA



nostrar sus pesares y angustias,
aorque los niños necesitan segu-
ridad económica . Ellos deben
sentirse seguros en su vida de ho-
ar, saberse amados y queridos

por sus padres, y darse cuenta
de que los lazos que son básicos
para el hogar son permanentes.
Además, en sus relaciones fuera
del ' hogar, cada niño quiere sen-
tir que él es un miembro acepta-
do 'por su grupo de juegos y por
su grupo escolar . En la escuela,
hasta donde es posible, debe sen-
tirse libre de creer que está so-
metido a prueba y constantemen-
te en peligro de fracasar. En los
niños a quienes les falta el sen-
timiento de seguridad en cual-
quiera de estos respectos, hay la
posibilidad, si no una fuerte pro-
babilidad, de que comiencen a
aparecer síntomas de malajustes.

Respuesta C.

Muchos malajustes sociales son
el resultado del sentimiento de
inseguridad.

Situación S

TRATAMIENTO DEL NIÑO
NERVIOSO

Virginia es una niña atractiva
del sexto grado, que tiene una
habilidad mental un tanto sobre
la medianía . Es impresionable y
nerviosa, y se mortifica mucho
por su trabajo escolar y por la
vida en general . Su mamá ansía
sobremanera que ella sobresalga
en la escuela . Critica a Virginia
si las calificaciones no son altas
y la acosa a trabajar cada vez
más intensamente . Si usted fue-
ra la maestra de Virginia, cuál
de los siguientes métodos em-
plearía para ayudarla:

a. La maestra debe excitar a
Virginia y a la mamá a

continuar como en la ac-
tualidad, como que esto
conduce a que la niña sea
de las primeras en apro- "
vechamiento académico.

b.—Sería aconsejable que la
maestra entrevistara a la
mamá y le explicara que
aunque Virginia es inteli-
gente y toma el trabajo
con seriedad, hay peligros
asociados a la constante
estimulación a Virginia pa-
ra que luche por notas más
altas.

c.—La maestra debe mostrar
al resto de los alumnos el
excelente trabajo que Vir-
ginia lleva a cabo, y usar-
lo como modelo que sirva
de inspiración a los demás.

El miedo debe ser recuperado
por la Confianza. El reproche
tiende a aumentar el miedo y a
acentuar la inestabilidad . Cabe
recordar aquí, de nuevo, que uno
debe tratar la causa en vez de
los síntomas . Muy a menudo la
gente bien intencionada piensa
que el individuo neurótico puede
curarse por pura fuerza de vo-
luntad. El Consejo "no se preo-
cupe" casi no vale el esfuerzo
empleado en decirlo . La mayoría
de los adultos experimentan di-
ficultad en desviar su atención
hacia otras cosas y asuntos a fin
de dominar, hasta cierto punto,
un perturbado estado mental.
Por consiguiente, difícilmente
debe esperarse que los niños ha-
yan desarrollado una filosofía o
un plan para contrarrestar las
preocupaciones. Hay que cam-
biar la situación que las produce.
Quizá deba removerse la presión
exterior, o quizá el individuo ne-
cesite cambiar de escuela, y co-
locarse en un ambiente nuevo,
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exento de elementos provocativos
del miedo.

Posiblemente ningún maestro
propugnará la teoría de que la ni-
ñez as un período de completa
felicidad, y de que los niños no
tienen pesares. Situaciones que
parecen triviales a los ojos del
adulto pueden tener caracteres
atroces para los niños . En vez de
ganarse la confianza del niño por
medio de la comprensión llena
de simpatía, el adulto puede ri-

diculizar el miedo del niño y con-
tribuír así a que se mantenga
oculto y haga en secreto su labor
desvastadora . Liberación de te-
mores es esencial para la salud
mental tanto en los niños como
en los adultos.

Respuesta P.

Al niño no debe criticársele
por sus fracasos . Descúbranse
las causas, elimínense y désele
oportunidad para experiencias
exitosas.

LOS DECIMALES COMO UNO DE LOS
MAS IMPORTANTES TEMAS EN LA

ENSEÑANZA DE LA ARITMETICA
Por el Ledo . VICTOR M. DOSMAN

Hemos escogido la "Enseñanza
de los números decimales " , como
nuestros segundo artículo de la
serie "La enseñanza de la Arit-
mética en nuestra Escuela Ele-
mental" por tratarse de uno de
los más importantes temas del
programa de Aritmética, que de-
sarrollamos 'en nuestra Escuela.

Otra causa para esta escogen-
cia,"•sería lg gran cadtidad de
errores que frecuentemente ob-
servamos en los ejercicios y pro-
blemas que tienen números deci-
males y en donde nuestros aluna .
nos, basta se descorazonan, antes
de comenzar a resolverlos.

Esta situación inclina a Maes-
tros y alttinnos rehuir tales cla-
ses de ejercicios y problemas.
Los números decirnales han ad-
quirido tanta importancia, debi-
do a que su uso es universal y a

que están reemplazando en casi
todos los aspectos de la vida,
tanto comercial, como industrial,
a las fracciones ordinales . Su uso
se ha impuesto por dos razones
fundamentales : 1 . Los números
decimales se prestan mies facil-
mente para hacer comparaciones
cha los distiiilos aspectos de la
Aritmética. 2. 1.as operaciones
fundamentales se ejecutan más
brevemente y por consiguiente
con menos trabajo, es pues más
económico.

Todo estudio sobre las frac-
ciones decimales, en relación a su
estructura y significación, debe
precisarse (le una enseñanza me-
ramente informal . En la lectura y
escritura de balboas y centavos,
hay un campo propicio para el
uso del punto decimal . Se cose-
ña a los alumnos a sumar, restar,
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multiplicar y dividir, corriendo
cl punto decimal a derecha e iz-
mierda, segíui sea el caso, pero
ni esta primera etapa los facto-
es y divisores son practicamen te

1 útnncros enteros.

Tampoco se dirá en este pecio-
lo, nada sobre "Decimales ", sen-
illaniente se establecerá la sepa-
arión de los balboas y centavos,
aedianle el punto decimal.

Después de demostrarse que
os decimales son fracciones en-
'os denominadores son 10 .. .._100
000—e te ., y qne no se escriben
ales denominadores, pero que el
punto con las cifras decimales
Ieterininan su valor y su nombre,
1 próximo paso es conocer los
quivaleules decimales de algu-
,as fracciones comales más im-
ortanles.

El Maestro tendrá especial Gui-
ado en la enseñanza que espacie-
irá al niño a identificar que:

ri/l0 .a ; V1 — 25/100 - .25
e., ele. Un reducido número de
s más usados e importantes
ebrados debe transformarse. a
s respectivos equivalentes deci-
rles para ser memorizados.

,as fracciones decimales están
itmmmenle ligadas al %, en una
,tra forma en los negocios, que
cbos comerciantes y contables,

tienen en la punta de la lengua,
como decimos corrientemente,
sus respectivos equivalentes.

La reducción de los quebrados
a fi:acciones decimales y vise-ver-
.,a, servirá para hacer más ''taro
el concepto de ambas clases de
.raeciones y la igualdad eh su
valor y significación, observando
antbién la diferencia de forma.

En este período los niños deben
,er estimulados para traer a la

clase muchos ejemplos donde las
fracciones decimales sean usadas.
Los precios de los artículos, las
cuentas en el Banco, etc., son
oportunidades buenas.

En las Escuelas por ejemplo,
hay siempre competencias depor-
tivas entre equipos de "liase
Ball" o de "Basket Rall " y los
alumnos se interesan mucho por
el lugar que ocupa tal o cual equi-
po, de acuerdo con el número de
juegos efectuados, el número de
juegos ganados o perdidos . A ve-
ces encontrará muchos casos en
que es practicameule imposible,
determinar el puesto de cada
equipo, sin transformar a deci-
mal la relación entre el número
de pa r tidos ganados y el número
de ;juegos efectuados por cada
equipo.

En los asuntos de carácter
práctico, los cálculos aproxima-
dos con números decimales son
muy frecuentes . lndudablemenle
que el niño se sorprenderá al oír
hablar de cálculos aproximados,
cuando está acostumbrado por el
conceplo que tiene de número,
derivado de la experiencia de
contar números enteros y cuyos
resultados han sido siempre exac-
tos; pero razones como la de que
no todas las fracciones comunes
pueden expresarse tan exactas
como los decimales ; la de que en
truchas ocar'iones solamente se
requiere el cálculo aproximado y
la de que cuando los números
son usados para indicar magni-
tudes, ellos deben, según sea el
caso, representar cálculos aproxi-
mados, nos demuestran la impor-
tancia v la necesidad de iniciar
a los alumnos, ett los cálculos
aproximados, especialmente con
números decimales.

Para aclarar esta situación to-
memos algunos ejemplos que cita
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el Profesor N . .1 .',cnnes en su in-
teresante obra "La enseñanza de
la Aritmética" " .16 o .156 o 1563
podrán usarse como números
aproximados de .15625. El deci-
mal .16 significa que el número
de que se trata es menor que .165
o igual o más grande qne .155.
Obsérvese que en lugar de .155
escribimos .16 y no .15 que es
igualmente cercano al número
correcto. Similarmente .1563 y no
.1562 es usado para indicar un
número aproximado a .15625. El
decimal .156 significa que el nú-
mero aproximado es menor que
.15635 o más grande o igual a
.156255. Si un número está entre
.155 y .165, no podrá diferir de
.16 más de .005 . Así también, si
otro está entre .1555 y .1565 no
podrá baker de .156 más diferen-
cia que .0005.

Como se ve, esto tiene gran
importancia por el número de de-
cimales a que debe llegarse en
una operación. Con frecuencia
encontrarnos algunas Escuelas
que enseñan llevar el número de
decimales hasta cinco o seis,
cuando con dos o tres cifras, se
puede expresar aproxituudanten-
te el número de que se trata.

Ya hemos observado también
la importancia de los cálculos
aproximados con números ente-
ros, en relación a unestro censo.

Con respecto a la suma y resta
de números decimales no cree-
mos necesario explicar el prcice .
so en que se basan estas operacio-
nes . El asunto importante aquí,
es el cuidado especial qne debe-
oros tener con los ~los decima-
les, al ser colocados éstos en sus
respectivos columnas, con la po-
sibilidad de agregar los ceros,
cuando se presente esta nece-
sidad .

La multiplicación y división de
números decimales por 100 y po-
tencias de 10, debe convertirse
en un hábito, porque constituye
el fundamento del aprendizaje
de muchos aspectos en las opera-
ciones de números decimales.
Dada la importancia de este há-
bito, por cuanto que se refiere a
dos principales operaciones, los
alumnos deben expresar ellos
mismos, los distintos principios
mediante la observación y ejecu-
ción de una serie de ejercicios re-
lacionados con el titnclamento
anterior.

Es casi seguro, que el alumno
que no domine este aspecto, ten-
drá mucha dificultad, cuando ne-
cesite igualar los términos deci-
males en una división.

Otra de las fallas que podemos
anotar en nuestros alúntnos de la
Escuela Elemental, que es esen-
cial para el manejo de los deci-
males, es el conocimiento defi-
ciente del metro. Ile aquí otra
magnifica oportunidad para ini-
ciar al alumno en la nomenclatu,
ra y en la clasificación de unida-
des mayores o menores, diez ve-
ces, unas de otras . Una enseñanza
basada más que todo, en cl uso
de estas unidades y no en la expo-
ción de ellas, subsanaría esta de-
ficiencia.

Obsérvese que muchos de nues-
tros alumnos; tienen el concepto
equivacado de creer, que el sis-
tema de números decimales, es
completamente aparte del siste-
ma de numeración (pie conocen
y esto puede ser unt razón por la
cual, mallos ele ellos no lo com-
prendan, cuando en realidad
existe tina relación de continui-
dad y de valores en ellos, que
facilita su aprendizaje.

IE Maestro debe procurarse
gran variedad de cuadros demos ,
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rativos y de motivos en esle serv-
ido, que además de facilitar la
eclura y escri hua de los deeinta-
ies, contribuiría a desvanecer el
concepto equivocado (le esa inde-
pendencia absoluta en los siste-
mas de numeración.

Terininlnros maestro :segundo
trabajo eu relación con la "Ense-
ñanza de la Aritmética en nuestra
Escuela Eleniet fui " con las si-
guientes conclusiones:

1 . -Los números decimales es-
tán reemplazando a las
fracciones ordinarias en
casi todos los aspectos de la
vida comercial c industrial.

2 .-Todo estudio en relación a
la estructura y significación
de las fracciones decimales,
debe precidirse de una en-
sefianza meramente infor-
mal.

3.--Debernos relacionar los nú-
meros decimales con las
fracciones ordinarias más
importantes.

4 . lielaciónese la enseñanza
de los decimales con las ac-
tividades deportivas de los
los alumnos.

5.—Las cifras decimales en 'un
cálculo aproximado no de-
ben pasar de tres .

(i . La enseñanza de la lnulli-
plicación y división de nú-
meros decimales por 10 y
potencias de 10, debe ser un
híabilo.

7 .-La lectora y escritura de
estos números, debe moti-
varse con cuadros v asuntos
de la vida corriente relacio-
nados con ellos.

8.—llaga que sus alumnos cons-
truyan su propio metro y
que usen constantemente
sus ilisiinlas unidades.

9.- Forme en sus altltuuos el
hábito de colocación de los
ponlos (decimales en una
forma clara, lo mismo que

la escritora de estos núme-
ros con una debida separa-
ción entre las dislinlas co-
lumnas.

10:—Todos los principios gene-
rales relacionados con las
cuatro operaciones de nú-
ros decimales, deben ser
formulados por los propios
almnnos, como resultado
lógico (le la ejecución de
una serie (le ejercicios en
relación a esos principios.

Panamá, 17 (le Marzo de 1944.

NUEVA ERA, en su edición Ne 2 correspondiente al mes de diciembre
solicitó al Ministerio de Educación informes sobre la organización y labor

que desarrollan las Misiones Educativas Panameñas . En el' número anterior
silenció esperando dicha información . Como se trata de un asunto de
interés general que todavía la ciudadanía ignora, insiste en su solicitud

formulada anteriormente.
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BREVES COMENTARIOS SOBRE LAS ACTIVIDADES DEL

CENTRO DE COLABORACION

"CIRILO J. MARTINEZ", DE LA PROVINCIA

ESCOLAR DE TABOGA

Con la terminación de las la-
bores docentes del año escolar,
ha terminado también el primer
año de actividades del Cent r o
Pedagógico Cirilo J. Martínez,
bajo cuyos auspicios se ha reali-
zado una labor muy interesante.
En primer lugar los maestros
han tenido la oportunidad de
conocerse y sentir más simpatías
los unos por los otros ; han 'cut-
do también la ocasión de estu-
diar y contentar libremente to-
dos aquellos problemas impor-
tantes de la profesión. El Centro
ha sido al par para que medio de
distracción y de promoción de
amistad, un medio agradable pa-
ra aprender y enseñar.

El centro se creó por sugestión
de la Inspección de Educación,
pero en su desarrollo son los
maestros los que han dado ta
orientación necesaria . No existe.
la imposición de la idea de parte
de los superiores y las cosas no
tienen que hacerse porque las
dice el inspector, sino porque se
puede exponer y llegar a un
acuerdo. Ojalá en todo orden ele
cosas, los señores inspectores
consideraran que la labor educa-
tiva es producto de colaboración
y entendimiento y no de imposi-
ción.

La sola disposición inicial a-
cordada con beneplácito por to-
dos los miembros de distinguir
el centro con el nomine del fa-

Mecido Maestro Cirilo J . Martí-
nez, en gesto de nobleza, ba sido
motivo suficiente de estímulo
para superarse, para honra de
las virtudes del consagrado edu-
cador y como un tributo justo a
su memoria, dignificando así la
causa de la educación, que fuera
la de. sus desvelos y cuidados, y
por la que sintiera hondos afec-
tos.

Las reuniones se celebraron
mensualmente en distintos luga-
res de la provincia escolar con
un programa variado donde se
trataban asuntos pedagógicos y
donde la nota artística no podía
faltar. Recordamos con agrado
los estudios presentados sobre
Pruebas de Inteligencia, La en-
señanza de la lectura, por los se-
ñores Inspectores de la Provin-
cia ; el de la señora Ana Nelson
de Roque sobre "Influencia de la
Escuela en la Personalidad del
Niño" ; el de la señora Francia
Peña de Ponce sobre " La Ense-
ñanza de las Matemáticas ; el de
la señorita Angela Chang sobre
"Las Diferencias Individuales en
Lenguaje". Las maestras IIersilia
R. de Argote y Elsa Cacé contri-
buyeron con sus poesías y can-
ciones a darle mayor amenidad
a estas reuniones.

Las actividades de los Centros
de colaboración tienen efectos sa-
ludables en el mejoramiento
profesional del maestro y por lo
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mismo deben organizarse en to-
daslas provincias escolares.

Formaron parte de la directi-
va del Centro los señores : Fe-
derico Berrio, director de la es-
cuela República de Haití ; el se-
ñor Jorge Luzcando, director de
la escuela República de Guate-
mala ; Lydia Acuña, directora de
la escuela de Pedregal y Ana
Nelson de Roque, maestra.

El Centro se ha organizado per-
mitiendo la entrada a educadores
interesados en el desarrollo de

la educación del país, atun cuan-
do no trabajen en la provincia es-
colar.

, Este año se propone el Centro
desarrollar una campaña siste-
mática que logre la realización
de un Magno Congreso de Educa-
ción auspiciado por el Ministerio:
Creen los maestros que es urgen-
te delinear la política educativa
del país, de tal manera que se di-
rijan las labores escolares con pa-
so seguro y que rindan los bene-
ficios que el Estado se propone
con la educación.

Si tiene Ud . alguna idea que trate de resolver problemas educativos

o de interés general, o que tienda al mejoramiento de nuestras condiciones

actuales expóngala . NUEVA ERA le brinda la oportunidad.

La lealtad del hombre libre
El hombre libre es leal a valores y procesos n s que a

personas e sritnciones, a función y espíritu mas que a es
tructuro y leona.

111 conflicto entre la democracia y la dictadura es fundamentalmente una lu-
ella entre dos tipos de lealtades contrarias . La preservación de la democracia de-
pende de la fuerza y el vigor de la lealtad democrática de los hombres libres y
requiere el cultivo, en el educando, de profundas y positivas lealtades a los valo-
res , que los hombres libres sustentan . El cultivo de estas lealtades es una respon-
sabilidad mayor de la escuela pública, ya que hay lealtades que liberan al hombre
así como hay otras que lo encadenan.

En el cultivo de la lealtad a los principios y valores democráticos la escuela
debe usar sus métodos propios para redescubrir las lealtades esenciales de la de-
mocracia, conocer su naturaleza, y cultivarlas en los niños, jóvenes y adultos.

NUEVA ERA
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Esta es una tarea qUe nunca hemos cumplid() satisfactoriamente . De un ex-
tremo tenemos a. los que, en un esfue rzo por enseñar el patriotismo, han adoptado
el curso ciego, formal y falto de inspiración de adormecer las facultades creado-
ras e intelectuales . 1)e otro extremo tenemos a. los que, reaccionando contra la
tradición y expresanado un espíritu de emancipación intelectual, se han deleitado
en . sacudir y desarraigar las viejas lealtades sin crear nuevas.

El proceso del (cultivo de las lealtades democráticas en la nueva generaCión
mediante la educación o r ganizada es una empresa harto difícil . Ni) es fácil tras-
mitir lealtades, con completa intensidad, do la vieja a la mueva generación, y' la
naturaleza especial tic la lealtad demoerátiea dificulta la tarea . EL lIOMllRld I I-
II1LE ES LEAL A VA1 .OItES Y PROCESOS MAS QUID A PERSONAS bl INSTITU-
CIONES, A L'IJNCION Y ESPIREN) MAS QLIE A ESTRU(1T (IRA Y FORMA* . Do
aquí que la lealtad del hombre libre deba descansar en fundamentos racionales.

El hombre libre es leal a sí mismo (:orno sor humano digno; al prin c ipio de
la igualdad y la confraternidad humana ; al proceso de la discusión y sin trabas
y de la critica libre ; al ideal de la integridad y la amplitud mentales, y del espíritu
identifico como directrices del proceso; al ideal del respeto y la apreciación del
talento, la preparación, el carácter, y la excelencia, en todos los campos del esfuer-
zo socialmente Mil ; a la obligación y al derecho al trabajo ; a la supremacía del
bien común ; y, por frll,boo, a la obligación de informarse y proceder inteligente-
mente en la esfera de las cuestiones sociales.

El método de cultivar La lealtad del hombre libre debe estar en arnumia con
el espíritu de la democracia. Antes que nada, las lealtades que hemos amachinado
deben encontrar expresión en el ambiente en que se realiza el proceso de apren-
der, en el manejo de la empresa educativa, en la atmósfera general y las rela-
ciones sociales (le la escuela, y en la conducta del maestro, tanto en la escuela
como en la eomauidad . El papel del maestro es sumamente importante puesto que
éste, además de ser 1111 técnico excelente, debe ser una persona . lene inspire el res-
peto, evoque el entusiasmo, y aún despierte el cariño de los alumnos . Si el maes-
tro constantemente viola la lealtad denu :ráLica, si no tiene convicciones por las
cuales esté dispuesto a luchar, si es tímido y vacilante en la presencia do perso-
najes y grupos poderosos, él mismo no es un hombre libre y difícilmente puede ser
eficaz en la. tarea de levantar una generación de hombres libres . Aquí el ejemplo
es tau impe'tnute cOmo el preeepL.o.

En segamclo lugar, los fundamentos intelectuales de to(he lealtad deben ser bien
claros . El hombre que no tiene conocimiento de la fuente de su fe no es libre.
El ciudadano (lo arma democracia debe entender los propósitos a los Únales está ths-
puesto a entregar su vida .

Tomado de LECTURA PARA MAESTROS No . a3,

Oficina de Cooperación in Leleel .ual de.

la Unión Panamericana.

f,I cambio de leve eu esea pacte er de Nueva lita.

• PAGINA 30

	

NUEVA ERA



VOCES DE ALIENTO

Guayaquil, 21 de diciembre de 1944

Dirección de la Revista NUEVA ERA, Panamá.

-Una vez más, el culto Magisterio de esa gran República, ha revelado el anhelo
noble y constante que anima a sus miembros por lograr, cada día, una conquista en
la esfera educacional ; crisol maravilloso, en donde se forja cl espíritu do las ju-
venttides, capacitándolas para enfrentarse a los problemas que, mañana, cuando ad-
venga la nueva era que se anuncia con reflejos de alborada, tendrán que su r gir en
todos los pueblos del Inundo y muy especialmente en paises que aun no cuentan con
una nacionalidad auténtica, en armonía con sus respectivos ambientes.

Son mis deseos que cl importante órgano de ustedes, cuyos números posterio-
res espero seguir recibiendo, logre plasmar en realidad los finos, a cada cual más
importante quo forman su interesante programa.

Atentamente .

	

-

(fdo) . Carlos Alberto Flores,
Director Provincial do Educación del Guayas.

e

Saludo y recomendaciones acerca de la enseñanza de la Geografía e 1-listaría nos
remite el joven educador panameño Luis A . Arboleda C ., quien trabaja en Cali,
Colombia .

"Tengo cl honor de dirigirme a ustedes para presentarlos tHis afectuosos sala .
dos y mis sinceras felicitaciones por la obra que, en pro (le la educación de nuestro
pueblo, realiza con su magnifica revista Nueva Era- Esta revista la he conocido
gracias a la fina atención del señor don Eligio Ocaña".

Refiriéndose a la urgente necesidad de que la escuela sirva para fortalecer los
lazos de amistad entre Colombia y Panamá nos dice el joven Arboleda que existo
uu desconocimiento casi completo do la verdadera geografía e historia entre los es-
tudiantos y el puebilo, y que en muchas ocasiones se enseñan. m'e'es se r ios que afec-
tan las buenas relaciones de estos pueblos . Aboga porque en las escuelas de ambos
paises se conside r o con mayor atención la enseñanza de estas asignaturas de tal
manera que la t:scuela llegue a servir de vinculo efectivo nnhr, Panamá y Colombia.

Marzo 1. 944,

s e

I'e onoutó, Poleero 9 do 194=
Señores Directores:

Por tercera vez he experimentado la satisfacción de tenor en mis manos la
Revista de orientación educativa y cultural "NUEVA ERA", que Uds . atendiendo
a una necesidad inaplazable, han dispuesto editar mensualmente . No podía esposar-
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se otra cosa de Maestros, preocupados siempre en plantear los problemas educa-
cionales del País, y tratar de resolverlos o atacarle en alguna forma . 'NUEVA

Id1tA " ha venido a desposar el espíritu combativo y luchador del verdadero Maes-
tro, brindando en sus páginas los tópicos y problemas que nos atañen, y haciendo
un llamado a los Maestros y Profesores de las Escuelas de la Ltop ública, para que
expongan sus ideas, den a conocer sus experiencias y planteen sus dificultades.

Abrigo la convicción (le que el Magisterio Nacional, brindará su apoyo irrestric-
to a la nueva revista, para que sus páginas continúen divulgando por muchos años
las palpitaciones de todos los maestros de buena voluntad.

De Uds . con toda consideración,
(Fdo) . Arcesio Guardia C.

e

Las Tablas, Enero 12 de 1944

IIe recibido los números enviados por ustedes (le la Revista "Nueva Era" 1 y 2 los
que he enviado a cada uno de los Directores de las principales escuelas de esta Sec-
ción ahora a mi cargo y dirección y que han recibido con el mayo r entusiasmo y

leen con el mayor interés y cuidado.

"Era" en verdad, era una de las más grandes necesidades para los educado res
todos de nuestra RepúbLica dadas las necesidades del momento tanto sociales como

económicas y educativas que confrontamos y vivimos y que sus Directores y orga-
nizadores, elementos preparados, activos,, entusiastas . y luchadores llevarán al buen

éxito deseado.

Atento y seguro servidor,
(Fdo .) Balbino Cordero R .,

Inspector Aux . de . Educación Encargado del Despacho,

Con lodo gusto colabora ié y' cooperaré para que la revista tenga vida y cumpla
sus fines .

(Fdo) . Luis N . Eraso A.

Chepa 4 de Enero de 1944.

En nuestro número anterior publicamos un artículo sobre las "Actividades
que deben desarrollar los maestros la semana anterior al comienzo de
labores", que por error involuntario llevaba el nombre de José E . Vergara.
Queremos dejar constancia de que su verdadero autor es el Sr . Julio

Vergara, Inspector Auxiliar de la Provincia Escolar de Taboga.
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EN TORNO A LA ESTABILIDAD
Hemos planteado el problema de la estabilidad del profesorado como una si-

tuación compleja mediante consideraciones varias tendientes a asegurar la eficien-
cia del personal docente y con miras a llegar a una organización que permita el
progreso relativamente rápido del grupo que educa . Ello es obligado por la situa-
ción actual de insuficiencia en el número de unidades totalmente acreditadas para
la enseñanza. En vista de esta última circunstancia es imposible desconocer la
necesidad de emplear profesores no graduados . Pero sí es indispensable someter-
los a una disciplina defensora de los intereses de la educación.

Queremos ahora llegar a algunos puntos concretos que deben considerarse en
relación con la estabilidad. Es indudable que de inmediato hay que estabilizar com-
pletamente al personal graduado comprendido en lo que la ley 89 de 1941 denomi-
na la primera categoría, entendiendo que no puede ser el profesor trasladado ni
privado de los grupos a su cargo contra su voluntad salvo en los casos de san-
ciones.

En lo relativo a los profesores de segunda categoría, hay en la misma ley una
situación confusa e inconveniente que es preciso aclarar y rectificar. El Art . 136
establece tres categorías de profesores . La segunda categoría ,que denomina de
"profesores universitarios" , está formada por "los que poseen titulo de universi-
dad acreditada, pero que no han hecho estudios especiales para el profesorado".
Esto se ha prestado a la práctica de Clasificar como de segunda categoría a un
licenciado en derecho que enseña matemátáicas . Sin embargo, el Art. 137 dice que
"la capacidad intelectual se prueba : a) con un titulo universitario de profesor
especializado ; b) con título universitario que implique idoneidad en la asignatura
que se desea desempeñar " . El Art. 137 viene, pues, a aclarar el espíritu del Art.
136, en el sentido de que la segunda categoría está formada por los profesores con
título universitario que implique idoneidad en la asignatura que dictan.

Parece injusto englobar en la tercera categoría a los profesores sin titulo uni-
versitario alguno y a los que poseen título universitario sin relación con la mate-
ria que dictan . Podría pensarse en una clasificación de cuatro categorías . Pero
no estableciéndola la ley, es contravenirla y es todavía menos justo desde el punto
de vista del educando elevar a segunda categoría ese tipo de profesores de algún
título universitario.

Hay más. Una aparente contradicción entre los dos artículos citados, ya que
la capacidad, a excepción de las ramas de bellas artes, sólo puede comprobarse en
los casos de los apartes a) y b) del Art. 137, es decir, mediante títulos universita-
rIos, y el Art. 136 considera una tercera categoría fuera de estos dos casos . No
obstante, la contradicción desaparece si se tiene en cuenta que esta tercera cate-
gorfa, imprescindible en la actualidad, es una categoría de capacidad no compro-
bada. Para ser, pues, consecuentes con la ley y con los altos fines de la educa-
ción, debe exigirse a esta categoría la comprobación de su capacidad mediante
EXAMENES DE APTITUD qUe comprendan los dos aspectos de pruebas sobre la
materia y sobre práctica de enseñanza . Tales exámenes deben hacerse anual-
mente . Por otra parte, a los profesores de segunda categoría debe exigírseles exá-
menep anuales de práctica, ya que para la enseñanza no basta el conocimiento de
la Materia sin una relativa habilidad en la técnica de educación.

Ahora bien, los profesores de segunda y tercera categoría deben gozar de la
relativa estabilidad que les confiere el Art. 142 de la mencionada ley 89 de 1941.
Es del caso, sin embargo, precisar y reglamentar lo establecido en dicho artículo,
a fin de introducir la utilización de los elementos que prepara la Universidad y el
mejoramiento del personal no graduado que trabaja en la enseñanza . En la próxi-
ma ocasión trataremos más ampliamente este aspecto del problema . Es tiempo,
asimismo, de proceder a la clasificación de profesores de que trata el Art. 143 de
la misma ley, con miras a ir preparando un escalafón para el profesorado.



NUEVA ERA
REVISTA DE ORIENTACION 'EDUCATIVA Y CULTURAL

El principal deber de una democracia es el anhelo creciente de supera-
ción en interés del pueblo, elevándolo a los más altos planos de la virtud,
del amor y de la probidad, por medio de la cultura, del trabajo, de la justicia
y de la fraternidad.

No se concibe una democracia sin que reine en ella la igualdad entre
todos los miembros y sin el deseo, cada vez más acentuado, de elevarse, mo-
dificando medularmente las potencias inherentes del ser humano—desen-
volviendo sus cualidades—y creando, por así decirlo, aquellas virtudes cí-
vicas y sociales que deben formar la entraña misma del pueblo.

La escuela pública es la llamada a rendir tan ingente labor ; y los maes-
tros son los encargados de plasmar la conciencia nacional de cada país, en
armonía con los ideales humanos ; desenvolviendo de manera eminente sus
cualidades congénitas, movidos fundamentalmente por el sentimiento del
amor patrio, que valorice y dé vida . a su aptitud vocacional.

Enseñar puede cualquiera ; educar, tan sólo quien sea un evangelio vivo,
como dijera el maestro por antonegnasia.

Partiendo dé este principio es sabido que la escuela y el maestro han de
marchar relacionados en estrecha concatenación, respetando los derechos
inalienables de la infancia y las vitales aspiraciones de la colectividad de
que forma parte.

Educar es despertar sentimientos, estimular aptitudes ; formar mentes
sanas, en cuerpos vigorosos, como dijera Juvenal.

La educación, pues, es el arte de dar al hombre toda la perfección in-
telectual, moral y física de que es susceptible y prepararlo así para la vida
completa.

Estos sencillos postulados señalan los rumbos, marcan los derroteros e
indican las aspiraciones, los ideales y la realidad filosófica en que debe fun-
damentarse la escuela pública continental.

BALDOMERO E. CABALLERO.

NUEVA ERA

Precio B/.0.10

	a.13
4261—Compañík Editora Nacional, S . A .
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